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RESUMO

As discussdes sobre a formacdo do professor ndo s&o recentes e
envolvem questbes politicas, ideologicas e pedagodgicas, principalmente
guando associadas a modalidade a distancia e tém sido colocadas nas pautas
de encontros, congressos, simposios educacionais, que foram exaustivamente
discutidas até a aprovacgéo das diretrizes da politica nacional. De acordo com
as tendéncias nacional e internacional que pesquisam a formacgéao do professor,
que segundo Kienzer: *“as mudancas na formagdo de professores
especialmente com representacbes no curso de Pedagogia...[..] € um dos
maiores desafios para o sistema brasileiro na atualidade]...]” (2003, p. 101-
103,) Com isto as reformas educacionais que orientam o campo da formacao
de professores, cumpriu determinacbes legais dispostas na Emenda
Constitucional n°® 14/96 e regulamentada pela Lei 11.494/2007 — Lei do
FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e
Valorizagdo dos  Profissionais da  Educacdo). (Disponivel em
<www.fundeb.com.br> Acesso em 20 set. 2008). Neste mesmo endereco
eletrébnico apresenta a vigéncia até 2020, o atendimento a 47 milhdes de
alunos da Educacdo Basica, tais como creche, educacédo infantil, ensino
fundamental e médio, educacao especial e educacdo de jovens e adultos. Os
cursos de Pedagogia dispdem em seu plano curricular, uma disciplina que
discute as politicas educacionais brasileiras, principalmente aquelas destinadas
para a formacdo de professores em seus aspectos: indice de professores
qualificados e capacitados, o curriculo, os documentos legais que orientam
essa formacdo. Nas andlises preliminares sobre esses documentos que
discutem a formacdo inicial e continuada, tanto da forma presencial e a
distancia, percebe-se a necessidade de se tracar objetivos mais bem definidos
atendendo as proéprias politicas emanadas pelo Ministério de Educacdo e que
tem sido objeto de estudo dos cursos de formacéao de professores.

Palavras-chave: politicas educacionais. formacédo de professores, curriculo,
ensino a distancia
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INTRODUCAO

De acordo com a nova proposta pedagdgica do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Centro Oeste- UNICENTRO, PR, em 2006, 0 seu
projeto pedagdgico atendeu as Novas Diretrizes Curriculares, colocando em
discussdo o curriculo, as ementas e programas e, principalmente a formacgéao
do pedagogo para a docéncia e gestdo. Com isto, a hova base do curso teve
novo direcionamento; 0s quais apos exaustivas discussdes sobre qual seria a
finalidade do curso de pedagogia no Brasil, cujo debate ainda ndo terminou
com este ato (acessado em 2009-08-04-www.mec.gov.br/cne) e muitas das
questbes sobre essa formacdo ainda esta sendo discutida pelos diversos
6rgdos diretamente envolvidos como; ANPAE?, FORUNDIR 2 entre outros.

Segundo Rodrigues (2003) o pais deveria atender a proposta da
Conferéncia Mundial de Jomtien, que denominou a Década de 90 como a
Década da Educacéo.

[...] a capacitacdo de 768 mil docentes do ensino fundamental e
médio, atuantes nas redes municipais e estaduais mas que nao
qualificados em nivel superior. A lei 9394/96 diz claro em seu artigo
87, paragrafo 4° - até o final da Década da Educagdo somente serdo
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico[..] (Rodrigues in Kuenzer, 2003:103)

Neste sentido, essas propostas levam em conta a formacao do professor
critico, construtivista, reflexivo, investigador, mediador de aprendizagem,
orientador, facilitador, parceiro, entre outros. Para isto, novas categorias de
analise e de sustentacdo tedrico-metodolégica surgem como mediacdo
pedagdgica: educar pela pesquisa, aprender a aprender, educacao continuada,
autonomia, pesquisa colaboradora, formacdo em rede, entre outras.

Além disso, as aceleradas mudancas seja nas atividades econbmicas,
sociais, culturais, politicas e educacionais tém proporcionado uma profunda
reflexdo entre a relacdo escola e o mundo de trabalho, pois desde o
aparecimento do homem na face da terra, acrescentada pelo surgimento da
agricultura, do Estado, da cidade e, da escrita, propiciaram a intensificacdo dos
meios de comunicacdo, iniciada com as grandes navegacdes e da propria
revolucao industrial.

A atual conjuntura que leva em conta a globalizacdo de mercados e a
emersdo do ciberespaco, fazendo a exigéncia de uma nova qualificacéo
profissional, o que significa uma nova maneira de fazer e de ser profissional.

O desafio na qualificagcdo do profissional da educacao deve levar em
conta as mudancas tecnologicas, além da adaptacdo e da garantia que essa
formacgao seja de qualidade. A importancia na identificagdo e no mapeamento
das competéncias necessarias a atuacdo do professor, consoante as
finalidades e estratégias organizacionais, exige: um agir responsavelmente

> ANPAE: associacdo nacional da politica e administracdo em educacéo
* FORUNDIR: Férum de diretores de faculdades de Educacéo
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implica mobilizar, integrar, transferir conhecimentos, recursos e habilidades, tdo
necessarias para o valor social do individuo, que segundo Lib&neo:

[...]Jo paradigma produtivo traz a tona questdes novas e insuspeitadas
pelos educadores até pouco tempo, como: efeitos da informatizacao,
flexibilidade do processo produtivo, reorganizacdo do trabalho,
precarizacdo do emprego, altera¢cdes na composi¢cao do mercado de
trabalho, requalificagcéo profissional etc. As conseqiiéncias disto para
a educacdo sdo conhecidas: necessidade de maior qualificacdo do
trabalhador e revalorizacdo da escola por parte da indUstria. Isto
implica mudancas na formagcdo como: bom dominio da linguagem oral
e escrita, conhecimentos cientificos basicos, iniciagdo as linguagens
da informatica. Requer-se, também maior flexibilidade mental,
agilidade de raciocinio, capacidade de abstragédo etc.[...] (2005:168)

Neste contexto o desenvolvimento sociopolitico e econémico € ampliado
com o processo de educacao na modalidade a distancia, o qual busca integrar
diferentes povos, culturas e conhecimentos, buscando a troca de experiéncias
e aprendizagens. No entanto, deve-se considerar que se de um lado
democratiza o saber possibilitando para aqueles que nao tendo acesso direto a
sala de aula pela distancia fisica, por outro lado, acentua a disparidade social,
aumentada pela desigualdade e pelo contingente dos excluidos socialmente e,
agora também, do mundo digital. Esta modalidade de educacdo esta
regulamentada pelo Decreto 5.622 de 19/12/2005 e atende o artigo 80 da Lei
9394/96 (LDB), regulamentando o credenciamento de oferta, como também
fomentar outros vinculos sociais estabelecendo contatos entre pessoas, grupos
e nacbes ganhando uma dimensdo socioplanetaria para quem navega pela
internet, alimentando uma nova cultura. Entretanto, essa modalidade de ensino
e de aprendizagem que se consolida como alternativa pedagogica a partir dos
anos de 1970, possibilitando interlocucdes entre alunos/professores/tutores,
parte do pressuposto que essas interacfes sejam realizadas através de
atividades interacionistas de aprendizagem. Essa modalidade agrega sujeitos,
embora isolados fisicamente, permite que esse encontro seja feito mesmo a
distancia.

ALGUNS ASPECTOS QUE DEVEM SER CONSIDERADOS

A proposta da educacdo a distancia que tem sido levada a efeito pelos
organismos nacionais propde dois caminhos: o primeiro de carater pragmatico,
dizendo o como fazer; o outro que possibilita uma compreensao mais efetiva de
seus fundamentos apontando para a constru¢cdo de um projeto pedagdgico
com nova visdo de sociedade, de educacdo e de formacdo profissional,
superando o ensino passivo ou de pura transmissao de conteldos. Requer,
portanto, que seja feito o atendimento a um projeto educacional, presencial ou
na modalidade a distancia, levando em conta uma melhor compreensédo de
mundo que se coadune com a constituicAo de praticas que se constroem
cotidianamente e de forma dial6gica para que ocorra a aprendizagem.
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Além disso, os pressupostos teéricos direcionados para a organizacao
do trabalho pedagdgico dirigido para a modalidade da educacdo a distancia
enfatiza o processo de aprendizagem como transformacfes das estruturas
internas dos sistemas vivos. Dessa forma a aprendizagem n&o consiste em
mudancas de comportamento, mas em mudancas estruturais de convivéncias.
Isto quer dizer que o carater prescritivo e inflexivel dos curriculos presenciais
devem ser abandonados, dando lugar a curriculos mais enxutos, de forma a
favorecer a autonomia, as descobertas, as produc¢des, ou seja, um curriculo
rizomatico que propde a transversalidade ou o didlogo entre as areas, que
segundo Lopes (1999):

[...] a mediacao didatica ndo deve, portanto, ser interpretada como
um mal necessario ou como um defeito a ser suplantado. [...] Cabe a
escola o papel de tornar acessivel um conhecimento para que possa
ser transmitido. Contudo, isso ndo lhe confere a caracteristica de
instdncia meramente reprodutora de conhecimentos. [...] devemos
recusar a imagem passiva da escola como receptaculo de
subprodutos culturais da sociedade. Ao contrario, devemos resgatar e

salientar o papel da escola como socializadora/produtora de
conhecimentos [...] (Lopes, 1999:218)

Diferentes concepcdes de vida, de homem e de sociedade envolvem a
cultura, as etnias, o destino do homem cuja virtualidade ndo elimina as
diferencas entre si, que mesmo assim podem ser desenvolvidas.

7

A nocao de tempo e espaco é outro: o tempo humano diferente do
tempo das maquinas, ele navega livremente pela rede mundial dos
computadores:

[..] se nas escolas reais os alunos sdo agrupados de forma
segmentada dividida em série, idade, sexo..., na web convivem
diferentes geracdes, etnias, géneros, e segmentacdes [...] (Lopes,
1999:219)

O conhecimento ensinado nas escolas de forma presencial €
provavelmente diferente de quando oferecido a distancia, o que conduz a outra
metodologia: sdo novas metodologias, novos percursos e leituras realizadas na
tela do computador.

Como diz Silva (2003):

[...] conforme a classe social do individuo e a regido onde habita,
aqueles vastos e velozes oceanos transformam-se em mares e vao
se estreitando em rios, lagos, ribeirdes, riachos fios d"agua [...](p. 14)

E necessario diferenciar conhecimento de informac&o, pois apesar de
vivermos dentro de uma imensa disponibilidade de informacfes, ndo se pode
afirmar que vivemos numa sociedade de conhecimento: o mundo
contemporaneo divulga informa¢des em ritmo acelerado. Sabe-se que todo
conhecimento é processual e inclui novas elaboracgées, interacdes entre fatos e
contexto social. Supde o didlogo, a analise critica da informacdo e a conducéo
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de atitudes cidadds porque sempre se reveste de carater historico, dinamico,
provisorio e inacabado.

Fourquin prop6e um contetdo do modelo cidadela em contraponto ao
modelo mosteiro: o primeiro refere-se as questdes contemporaneas e ao
didlogo com situacdes triviais do cotidiano; o segundo envolve conhecimentos
classicos e universais e que se perpetuam mesmo com 0 passar dos tempos.
Com isto, 0 aluno em curso da Web ird navegar por um oceano de informacdes
com liberdade, reflexdo e debate com colegas e professores.

Diante da estatistica nacional que aponta a necessidade de capacitacao
de 768 mil professores atendendo a especificacdo do artigo 87, paragrafo 4°,
da Lei 9394/96 — LDBEN - cuja exigéncia de formacdo em nivel superior é
condicdo necesséria para exercer o0 magistério no ensino fundamental e médio.

Héa de se destacar, também, que o Decreto 3.276/99 dava exclusividade
a esta formacdo em Cursos Normais Superiores 0 que provocou reacao de
varias entidades de classe, entre elas, a ANFOPE (Associacao Nacional pela
Formacdo dos Professores) com lutas pela definicdo de uma politica nacional
para a formacao dos profissionais da educacéo.

Segundo Kiienzer apud Freitas (1999):

[...] ao regulamentar os Institutos Superiores, através do Parecer
115/99 da Camara Superior, do Conselho Nacional de Educacéo,
evidencia-se a corrupcao de formacao de professores que permeia as
propostas atuais, ao estabelecer que a preparacdo dos profissionais
para atuar na educacdo bésica se dara fundamentalmente em uma
instituicdo de caréater técnico profissional. [p.20.]

Com isto esta formacdo em espacos proprios, preferencialmente fora
das universidades, atendia a dois argumentos de carater politico, segundo
Kuenzer apud Weber:

[...] no desenvolvimento da pesquisa deixando de lado a formacao de
professores [...] as Instituicbes do Ensino Superior isoladas, a maioria
mantida por particulares, sdo criticadas porque ndo teriam
compromisso com a formacao de professores [..] (2000: p. 104)

Assim, o desafio que o Ministério da Educacdo enfrenta em relacdo a
qualificacdo e capacitacdo dos profissionais da educacdo vai além das
discussdes de ordem politica e estrutural, mas principalmente atender a
projetos pedagdgicos condizentes com as necessidades qualitativas e
quantitativas de formacéo de docentes para a educacao basica.

A SITUACAO ATUAL

Diante dessas consideragcbes, em que se ampliam os espacos para a
formacdo de professores, o Ministério da Educacdo, através de acoes
desenvolvidas através da SEED - Secretaria de Educacdo a Distancia —
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apresenta-se como modalidade educacional na qual o processo de mediacéo
didatico/pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem, ocorrem com a
utiizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares e
tempos diversos regulamentado pelos documentos legais.*

Trés aspectos devem ser considerados:

1. Andlise do processo quanto a formacéo de professores: levantar o
indice de professores qualificados e capacitados na modalidade a
distancia assumidos por varias agéncias formadoras, bem como as
politicas nacionais direcionadas para essa formacao.

2. Andlise da organizacdo curricular: qual curriculo estabelecido
para a formacdo a distancia a partir dos critérios emanados pelo
MEC/S.E.E.D. — atendendo as Diretrizes Nacionais para a formacéo
do professor.

3. Andlise da modalidade a distancia: verificar os documentos legais
que orientam a formacdo do professor a distancia e os critérios
utilizados para sua autorizacao/reconhecimento.

A RELACAO ENTRE A ESCOLA BASICA E A FORMACAO DO
PROFESSOR

Libaneo (2005) e Saviani (1994) destacam os novos papéis da escola
ante as novas realidades econbémicas, politicas e culturais; e Tedesco (1998)
aponta as alternativas abertas para a escola do futuro. Porém, o processo de
modernizacdo buscava também um projeto de emancipacdo universal da
humanidade; Saviani (2005), ponderou que a educacédo seria responsavel pelo
grande processo de humanizacdo. E ai é questionado: quais serdo as
perspectivas do futuro para o qual teremos de preparar os individuos? E
possivel conciliar o projeto de emancipacdo humana com os novos padrées
econdmicos de producdo e competitividade? O século XVII lanca as bases do
movimento cientifico e filoséfico e Coménio (1957), Locke (s.d.) e Herbart (s.d.)
trazem para a educacdo o que Bacon propunha para a ciéncia da época: o
conhecimento vem da experiéncia e inicia pelo conhecimento das coisas. Ja o
século XVIII, com o desenvolvimento da educacdo publica estatal, contribuiu
para a cidadania e para a nacionalidade e surge entdo o principio da educacao
universal, gratuita e obrigatéria. Luzuriaga (1971) afirma que: “[...] as
transformacdes politicas desfechadas pela Revolucdo Francesa, se
converteram em educacéo nacional, na educacdo do cidadao que doravante
iria participar dos destinos de seu pais|...]". Foi com Dewey, no comeco do
século XX , que se estabeleceu o vinculo entre educagéo/sociedade, porém
distingui-se de Durkheim que mantinha uma posicao conservadora em relacéo
a escola. (Libaneo, 2005).

* Decreto 5.622/2005; Artigo 80 da Lei 9394/96; Portaria Normativa n° 40; Decreto 5.622/052 e
outros documentos para elaboracéo do processo de autorizacgéo.

Revista Eletrénica Polidisciplinar Voos - ISSN 1808-9305
NUumero 7, marco 2009

Paginas [ 79 - 83]



Clarice Schn~eider Linhares . A B )
A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR A DISTANCIA PARA ATUAR NA EDUCACAO BASICA:
PERSPECTIVAS ATUAIS

No Brasil, Libaneo (1985), Mizukami (1987) e Saviani (1983) fazem
mencao as ressonancias desses paradigmas classicos: diferentes concepcdes
da relacéo entre teoria e pratica, enfatizando a relacdo pedagdgica e o carater
empirico, cientifico, filoséfico ou ético. J& as tendéncias de cunho critico
destacam-se por entender que a relacdo entre formacdo e educacédo, o que
segundo Libaneo (2005), ganham uma dimenséo histérico-social influenciando
principalmente a formacéo de professores, o curriculo e a influéncia do uso das
tecnologias e informagéo (Silva, 1996).

Segundo Apple (1989), hd conexbes importantes entre as esferas
cultural, politica e econdmica, sendo a Ultima extremamente poderosa, ao que
Fourquin (1993) demonstra a importancia das implicacdes culturais na
organizacdo do curriculo. Bernstein (1996) e Bourdieu (1996) atestam a
influéncia da teoria do curriculo que enfatiza o processo escolar como fator de
reproducdo cultural e partem de uma mesma motivagdo avaliando as
desigualdades educacionais ou mais especificamente, o fracasso escolar das
criancas e jovens das classes trabalhadoras, porque a escola ndo cumpriu
aquilo que prometia: a possibilidade de mobilidade social para todos.

Althusser (1983) e Apple (1989) caracterizam as necessidades centrais
do capitalismo expressas como sendo as de acumulacdo, legitimacdo e
producdo (ciéncia, conhecimento técnico, entre outros): a educacdo
institucionalizada e, sobretudo a universidade responséavel pela producdo do
conhecimento, porém atrelado a continuidade do processo produtivo capitalista,
isto €, ao processo de acumulacdo. Ainda para Apple (1989), ha uma
correspondéncia entre as caracteristicas internas da escola e as instituicdes
externas, ou seja, essas sdo construidas pelas interacdes internas de atores
reais dentro de uma cultura vivida, atores que lutam, contestam e agem. A
escola € segundo Apple (1989) local de reproducdo e producédo, pois € nela
que se materializa o curriculo, se democratiza o conhecimento técnico e a
cultura vivida pelos professores e estudantes.

Silva (1996) compara os efeitos diretos e indiretos da educagéo: para 0s
primeiros, os efeitos socializadores da educacdo; para os segundos, o valor
simbdlico de titulos e credenciais. Ou seja, ensinar certos valores através do
curriculo explicito ou implicito; a educacdo modifica a consciéncia, as atitudes e
o comportamento do educando, conforma-o a sociedade, que numa palavra,
socializa-o. O importante é que os efeitos diretos do processo de socializacéo
agem primeiro sobre o educando e depois sobre a sociedade.

E importante destacar o processo de transmissio pedagodgica, que
segundo Bourdieu (1979), possibilita que diferentes formas de transmisséao
possam ser assumidas pelo capital cultural traduzido pelo estado incorporado,
objetivado ou institucionalizado. Também a escola como aparelho ideolégico e
contraditorio  focaliza conflitos de classe, formas culturais de resisténcia,
reproducéo e distribuicdo, mas também de producgédo: o aparato educacional e
€ organizado como local importante para a producdo de conhecimento
técnico/administrativo, programas de ensino/pesquisa/extensdo. Esses
conhecimentos sdo disseminados de forma mercantilizada em funcédo do poder
econdmico e estatal.
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Apple (1989), Fourquin (1993) e Sacristan (2000) discutem a formacéo
inicial dos professores onde aprendem conteddos de uma determinada &rea ou

disciplina, conhecimento sobre alunos, processos de
desenvolvimento/aprendizagem, ou da prépria instituicdo escolar e dos fins
educativos.

As perspectivas epistemoldgicas dos professores (Sacristan, 2000) sédo
determinadas pelos modelos educativos, delimitados e vigentes em
determinados pelos momentos histéricos. Essas concepgBes sobre o
conhecimento foram marcadas pelas diferentes etapas da evolucéo histérica da
educacdo e do curriculo (Lundgren, 1983).

Segundo Shulman (1986) os paradigmas contemporaneos que dominam
a pesquisa pedagoégica demonstram um maior interesse pela motivacdo dos
alunos, pelos processos cognitivos de aprendizagem, pelo manejo da sala de
aula, pelos ambientes escolares, pelas condutas docentes, pelos processos de
planejamento e avaliacdo e pelo indiscutivel papel do professor. Pope e King
(1981) distinguem quatro modelos educativos ocidentais: o tradicionalismo
cultural, influenciado pelo condutismo de Skinner; o romantismo influenciado
por Rousseau, pelo movimento rogeriano e pela pedagogia nao-diretiva; pela
pedagogia progressiva dada as contribuicbes de Dewey, Piaget e Bruner e o
processo de escolarizacdo em que torna relevante/irrelevante, o saber escolar
por ser impregnada da ideologia dominante.

Zeichnner (1982) destaca também alguns aspectos como a
consideracdo que o conhecimento é publico; € produto e ao mesmo tempo é
processo; € provisorio porque estd sob influéncia social, politica, cultural e
histérica; é universal e atende a uma determinada cultura. Bernstein (1983)
propde um curriculo holistico, integrado que é algo mais que a soma de suas
partes. Gimeno (1987), Perez (1987) confirmam a existéncia de determinadas
peculiaridades na mentalidade pedagogica dos professores: conteldos para
entender problemas vitais e sociais; a cultura de um curriculo comum,
independente de suas peculiaridades sociais, linglisticos, entre outros; a
obrigatoriedade de alguns temas que podem ser opcionais; a diferenciacdo de
curriculo dirigido para a cultura académica e para a atividade manual; a
experiéncia pessoal sem relacdo com o curriculo escolar; o uso de posicdes
relativas na organizagdo curricular; o aprofundamento em determinados
conteudos e a superficialidade em outros.

Silva (1996), resume o0s impactos das novas tecnologias em trés
aspectos: modificacdo na economia capitalista, envolvendo a adocao de novas
formas organizacionais de trabalho, em geral baseada na microeletronica,
substituicdo do modelo toyotista, exigindo uma producao flexivel; e por fim as
novas formas de producdo exigem outras caracteristicas atitudinais/cognitivas
diferentes daquelas exigidas no modelo anterior (Gentilli, 1995 e Braverman,
1997).

Para Silva (1996), o papel da educacéo € preparar o trabalhador para
este novo modelo de producdo, dotado de um acervo de conhecimentos
apropriados as novas exigéncias, ou seja, as recentes discussfes sobre as
relacdes entre novas tecnologias e educagéo ainda estdo mal colocadas, em
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primeiro lugar, por a sua introducédo na educacao ainda estar na base empirica;
em segundo lugar, porque sua base tem como paradigma um modelo cuja
demanda e oferta ja foram superadas.

Também para Frigotto (1991) e Machado (1992), a discusséo sobre as
novas tecnologias apenas reforcam o carater de polivaléncia e politecnia e o
uso do trabalho como principio educativo, visando uma organizacao sistémica
e curricular de ensino.

Outra questdo a ser abordada diz respeito ao uso préatico, o que nao
permite explicacdes sobre pressupostos tedricos ou socioldgicos (Pinto, 1992)
e nao permite ver certos objetos de uma forma diferente do senso comum,
como também construir certos objetos que nem sequer sdo vistos como tais
pelo senso comum. Santos (1989) analisa a impossibilidade de haver ruptura
entre ciéncia e senso comum, o que para Silva (1993), o carater problemético
esta entre ambas, ciéncias e senso comum, 0s quais devem ser levadas a
sério e profundamente discutidas. Barreto (2002) questiona como deve ser uma
sala de aula atendendo as representac¢des do imaginario social, em que Papert
(1994) ilustra com uma historia sobre os viajantes do tempo em que ficariam
estupefados diante de uma sala de cirurgia, porém na sala de aula, o cenério
Ihes era extremamente familiar: as carteiras dispostas em fileiras, o quadro de
giz, os alunos e o professor. E a demonstracdo autoritaria do professor. Neste
sentido ainda segundo Barreto (2002), o poder do professor que pode ser
cotidianamente materializado nas praticas que administra, seja na relagcédo
didatico/pedagogica, seja no sentido de aproximacao ao conhecimento.

A escola sofreu, segundo Saviani (1994), diferentes tendéncias
pedagogicas relacionadas aos materiais produzidos: na década de 1970 a
influéncia da abordagem tecnicista possibilitou a criagdo de materiais em
modulos cujo objetivo era o atendimento as diferencas individuais. Na segunda
metade da década de 1990 a escola se apropria de produtos da midia como os
microcomputadores e do uso da internet, como também o financiamento de
organismos internacionais, 0s quais estabeleceram determinadas
condicionalidades para o uso intensivo das novas tecnologias de informacéo e
comunicacao na escola.

A formacédo de professores a distancia, segundo Lopes (2002) e Barreto
(2002), é enfatizada pelo Plano Nacional de Educacdo (P.N.E./ M.E.C.) e na
proposta da Universidade Aberta do Brasil (UAB), ainda baseada em
suposi¢cbes discutiveis como a concepcdo de ensino como conjunto de
habilidades e competéncias em que as mediacdes didaticas pudessem ser
trabalhadas separadamente e que garanta um ensino competente. O outro € a
crenca nas tecnologias da informacdo e comunicacdo como estratégia
econdbmica e eficaz, tdo necessaria ao desenvolvimento das referidas
habilidades e competéncias.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Revista Eletrénica Polidisciplinar Voos - ISSN 1808-9305
NUumero 7, marco 2009

Paginas [ 82 - 83]



Clarice Schn~eider Linhares . A B )
A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR A DISTANCIA PARA ATUAR NA EDUCACAO BASICA:
PERSPECTIVAS ATUAIS

LEI 11.494/2007 — Lei do FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacao Basica e Valorizacdo dos Profissionais da Educacao), Disponivel
em <www.fundeb.com.br> Acesso em 20 set. 2008.

KUENZER, Acacia Zeneida, RODRIGUES, Marli de Fatima. As diretrizes
curriculares para o curso de Pedagogia: uma expressdo da epistemologia da
pratica. in: Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino: Novas
subjetividades, curriculo, docéncia e questbes pedagdgicas na perspectiva da
inclusdo social. Recife: ENDIPE, 2006.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos: para qué?, 8 ed. S&o Paulo:
Cortez, 2005.

LOPES, Alice Casimiro. et al. Curriculo: debates contemporaneos. Séao Paulo:
Cortez, 2002.

SILVA, Tomaz Tadeu. ldentidades terminais: as transformacdes na politica da
pedagogia e na pedagogia da politica. Petropolis: Vozes, 1996.

Revista Eletrénica Polidisciplinar Voos - ISSN 1808-9305
NUumero 7, marco 2009

Paginas [ 83-83]



